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I Programa

Introduccién

El curso Ensefianza del Espariol en la Educacién Bdsica tiene la finalidad de que los estu-
diantes de la Licenciatura en Educacién Especial comprendan y valoren la importancia
del aprendizaje y la ensefianza del espafiol, considerando que la lengua es un medio de
comunicacién, el instrumento del pensamiento, lo que constituye a la persona y una
via fundamental para el aprendizaje auténomo a lo largo de la vida. Ademads, con esta
asignatura se pretende que los estudiantes adquieran el dominio del actual enfoque
didédctico y de los contenidos curriculares de la ensefianza del espanol en la educacion
basica, para que promuevan en sus futuros alumnos el desarrollo de la competencia
comunicativa: que usen el lenguaje oral y escrito de manera eficiente en las diversas
situaciones de la vida escolar y social.

Lo anterior implica que los estudiantes requieren conocer caracteristicas de las cua-
tro habilidades lingiisticas: hablar, escuchar, leer y escribir, y de los tipos de texto que se
utilizan para satisfacer las intenciones comunicativas en las diversas situaciones en donde
se produce la comunicacién. El dominio de dichos contenidos programaticos les brindara
la posibilidad de articularlos de manera adecuada, para que a partir de los conocimientos
y usos de la lengua de sus alumnos promuevan el empleo de otras formas mas complejas
de expresion y comprensién, y propicien la adquisicion de aquellas formas de comunica-
cién que aun no dominen.

Debido a que la intervencién de los futuros maestros de educacién especial se
desarrollara tanto en los tres niveles de la educacion bésica como en la educacién
inicial y en la capacitacién laboral, es indispensable que conozcan las formas de uso del
lenguaje en los diversos momentos del desarrollo humano. Para esto, los estudiantes
del tercer semestre han cursado dos asignaturas relacionadas con el presente curso.

En Desarrollo Infantil y de los Adolescentes. Aspectos Generales, tuvieron la oportunidad
de conocer que el desarrollo del lenguaje y del pensamiento parte de factores internos,
intimamente relacionados con la interaccidn social. Dichos conocimientos, aunados a los
de esta asignatura, posibilitaran la puesta en practica de actividades docentes en las que
se consideren las capacidades y el desarrollo de los alumnos y estén dirigidas a promover
el aprendizaje interactivo, en congruencia con el enfoque de ensefianza de la lengua.

En Estrategias para el Estudio y la Comunicacién, los estudiantes normalistas identifi-
caron su desarrollo comunicativo y sus habilidades para el estudio, como parte de su
formacion permanente; y también adquirieron mas conocimientos sobre algunos tipos
de texto, mismos que constituyen contenidos de aprendizaje en la educacion bésica que
impartiran.

En este tercer semestre, los futuros profesores de educacion especial cursaran otra
asignatura estrechamente relacionada con Ensefianza del Espariol en la Educacion Basica:



Desarrollo Cognitivo y del Lenguaje, que contribuird a que obtengan elementos basicos
para su futura labor docente, de acuerdo con el enfoque de ensefanza. En dicho curso
conoceran que los nifios llegan a la escuela con un conjunto de experiencias, conoci-
mientos y bagajes lingiiisticos diversos, que es necesario considerar para promover
nuevos aprendizajes.

Este curso se vincula también con las asignaturas del campo de Formacién Especifi-
ca en las que se implica la ensefianza del espafiol; y se relaciona con las asignaturas del
area Actividades de Acercamiento a la Practica Escolar, donde se concreta lo aprendido
sobre la ensefianza de la lengua y se ejercen las habilidades docentes desarrolladas por
los estudiantes. Sin embargo, la vinculacién de la asignatura se da de manera general
con todas las que forman el plan de estudios en tanto que en todas ellas se hace uso
de la lengua.

Organizacién de los contenidos

El programa de la asignatura esta integrado por cuatro bloques en los que se abordan los
siguientes temas: el concepto de lengua implicito en el enfoque comunicativo-funcional
para la ensefianza del espafiol y las concepciones actuales sobre la alfabetizacion; las carac-
teristicas textuales y los aspectos de la reflexion sobre la lengua en cada una de las cuatro
habilidades lingiisticas, asi como el andlisis, el disefio y la aplicacion de estrategias didacticas
y de evaluacion correspondientes.

Cada bloque incluye, ademas, un conjunto de actividades que se sugieren para el
desarrollo de los contenidos de la asignatura.

En el bloque |, “Lengua, alfabetizacion y competencia comunicativa en la ensefanza
del espafiol”, se reflexiona sobre la concepcion de la lengua a partir de su uso, misma
que da origen al enfoque comunicativo y funcional de la ensefianza, dentro del marco
de la alfabetizacién entendida como un proceso permanente de mejora del uso de la
lengua. Se promueve el conocimiento y comprensién de las competencias lingliistica y
pragmatica que determinan el desarrollo de la competencia comunicativa, concebida
como meta de la ensefanza del espafol en la educacién basica.

En el bloque II,“Expresion oral”, se analizan el papel de la escuela en el desarrollo de
la expresién oral, los propésitos. y los contenidos curriculares, asi como la aplicacion del
enfoque en el analisis, disefio y puesta en practica de estrategias didacticas para favore-
cer el desarrollo de esta habilidad lingtiistica.

En el bloque Ill,“La lectura”, se promueve la conceptualizacion de la lectura como
un proceso de creacion de significados que resulta de la interaccién con los textos; se
propicia la identificacion de diversos tipos de textos, el conocimiento de los propésitos
y contenidos que se trabajan de acuerdo con el enfoque de ensefianza, y el anilisis,
disefio y aplicacion de estrategias didacticas para favorecer el desarrollo de esta habi-
lidad lingiistica.

En el bloque IV, “La escritura”, se estudia ésta como un proceso de creacién de sig-
nificados, que los nifios van desarrollando paulatinamente a partir del conocimiento de
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las caracteristicas basicas del sistema de escritura hasta lograr la incorporacién de las
caracteristicas textuales y del lenguaje en sus escritos. Se promueve, ademds, el cono-
cimiento de los propésitos y contenidos del programa y la aplicacion del enfoque en el
andlisis, disefio y puesta en practica de estrategias didacticas para favorecer el desarrollo
de la habilidad para escribir.

Las actividades sugeridas se presentan a manera de ejemplo. El maestro elegira las
que juzgue adecuadas para los estudiantes o disefiara otras, sin dejar de lado que en
cada una se requiere planificacion, atencién al proceso, evaluacion y retroalimentacion;
y considerando que el aprendizaje y el desarrollo de las competencias docentes se
atienden en grados de complejidad creciente. La evaluacién de los progresos individua-
les y del grupo permitira decidir en qué casos sera conveniente extender o profundizar
un tema y en cudles serd necesario replantear las estrategias de trabajo o proponer
ejercicios para su consolidacion.

Para el tratamiento de los contenidos se llevard a cabo la lectura sistemdtica de tex-
tos especializados, libros de texto gratuito y otros materiales de apoyo a la docencia,
asi como la participacién en discusiones y la redaccién de textos. Los trabajos produ-
cidos en la practica cotidiana de la escritura y las observaciones sobre las actividades
de lectura y expresion oral seran recopilados en un portafolios por cada estudiante. El
analisis sistematico de los portafolios permitira visualizar el camino a seguir para dar
solucion a las debilidades que cada estudiante presente en sus aprendizajes.

Los estudiantes se habituaran a enfrentar las tareas con una planificaciéon ordenada
que facilite su ejecucion y evite sensaciones de frustracion o de impotencia. Estaran
conscientes de que ciertos problemas les exigiran mayor aplicacién y esfuerzo, y reco-
noceran sus compromisos para superar las dificultades que se les presentan.

Un asunto central del curso se relaciona con las actitudes frente al estudio y al tra-
bajo que desarrollaran como docentes, necesarias para el desarrollo de sus habilidades
intelectuales y didacticas. Por esto, el analisis de las actividades realizadas, tanto en el
estudio de la disciplina como en su ensefianza, se llevard a cabo de manera periédica
y sistematica para identificar aquellos aspectos a los que es necesario dedicar mayor
esfuerzo y detenimiento.

La bibliografia propuesta para cada bloque provee los elementos bésicos que per-
miten a los estudiantes transitar de la teoria a la practica y de ésta regresar a la teoria,
evitando la aplicacion mecanica de las propuestas didacticas contenidas en los materia-
les que se emplean en la ensefianza del espafol.

Orientaciones didacticas generales

Es conveniente que en la sesién de encuadre del curso se realice la lectura y andlisis
de los apartados “Introduccion”, “Organizacion de los contenidos”, “Orientaciones
didacticas generales” y “Criterios para la evaluacién”; y diferir la lectura y el andlisis
de los contenidos de cada bloque al momento de iniciar su estudio. Especificamente
se sugiere:



* Disefar y aplicar estrategias de ensefianza de acuerdo con el enfoque comunica-
tivo para el andlisis de los materiales de estudio.

* Adecuar a las caracteristicas del grupo las actividades que se sugieren en cada
bloque o aquellas que disefie el docente de la asignatura.

* Integrar en las estrategias de ensefanza actividades que impliquen la puesta en
practica de varias habilidades lingiiisticas.

* Promover diversas formas de organizacion del grupo para el desarrollo de las
actividades de estudio.

* Vincular el conocimiento teérico de los contenidos con el andlisis de los materia-
les de apoyo de educacién basica.

* Orientar a los estudiantes en el andlisis de los materiales que la SEP ha disefiado
y distribuye a los alumnos y maestros de educacién bdsica, y en la elaboracién de
estrategias de ensefanza, fundamentalmente hacia la educaciéon primaria, pues las
posibilidades de realizacién de practicas son mayores en este nivel educativo.

* Analizar las actividades que realizan los estudiantes durante las jornadas de obser-
vacion y practica docente para detectar avances y limitaciones en la promocion del
aprendizaje, asi como en el disefio y aplicacion de las estrategias didacticas utilizadas.

* En este semestre, los estudiantes asisten a dos jornadas de observacién y practica.
Durante ellas trabajan actividades de espafiol, mismas que son disefiadas princi-
palmente en esta asignatura; por ello, es importante que el docente encargado de
este curso mantenga una estrecha comunicacién con el docente de la asignatura
Observacion y Practica Docente |.

Criterios para la evaluacion

En la evaluacion de las actividades de este curso es importante aprovechar las ventajas
formativas de la comprobacién periddica de los avances individuales y de grupo. La eva-
luacion mediante portafolios provee de oportunidades para estimular el progreso de
los estudiantes a través de orientaciones que les permitan identificar sus fortalezas y
debilidades, asi como el ejercicio de la autoevaluacién y el establecimiento de acuerdos
de trabajo para mejorar.

La revision, evaluacion y analisis critico de los trabajos correspondientes a cada
bloque permitirdn advertir que el dominio de los contenidos y de la ensefianza es un
proceso progresivo. La constatacién de esto por los estudiantes es un factor que ade-
mas de orientarlos hacia un mejor desempeifio les permitira dimensionar el aprendizaje
de sus futuros alumnos.

Desde el inicio de las sesiones se ird incrementando el grado de exigencia en la
calidad de los trabajos de los estudiantes, con un compromiso expreso por mejorar su
desempefio individual, de manera paulatina pero constante.

Es de suma importancia prever en el disefio de las actividades de evaluacién los pro-
cedimientos enfocados a procesos y a resultados finales, que podran ajustarse durante
el desarrollo de las tareas y al revisar los portafolios.
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En todos los casos es importante indicar con anticipacion lo que se espera de la
participacion individual y colectiva en la realizacién de los trabajos y cudles seran las
formas de evaluacién correspondientes. Por lo tanto, resulta imprescindible utilizar guias
detalladas para la ejecucién de las actividades y listas de corroboracién, construidas
en correspondencia con las habilidades que en cada momento se pretende consolidar.
La descripcién de elementos y caracteristicas del trabajo programado orienta a los
estudiantes durante el proceso de cada actividad, les facilita la autoevaluacién de sus
progresos y posibilita una evaluacién general confiable.

Al trabajar por equipos se evitara propiciar el encubrimiento de insuficiencias o
incumplimiento individuales. En particular, se suprimiran las practicas de lectura repar-
tida por capitulos o por nimero de péginas entre los integrantes del equipo. Conviene
recordar que los logros alcanzados dependen del esfuerzo individual y que un trabajo
de equipo mal aplicado puede resultar contraproducente.

Se debe tomar en cuenta que durante la revision de los trabajos de los estudiantes
da mejores resultados la evaluacion formativa, con recursos de orientacién y estimulo,
como:

* Elinterés que demuestra el maestro de la asignatura por los avances individuales.

* Expresar el reconocimiento a los esfuerzos y aciertos, junto con las indicaciones

para mejorar el contenido de los trabajos.

* Anotar en los trabajos las observaciones y recomendaciones necesarias para la

autocorreccion y reelaboracion.

La aplicacién de las evaluaciones dard oportunidad a la reflexion sobre la respon-
sabilidad individual por mejorar permanentemente el desempefio académico, teniendo
en cuenta que en las competencias didacticas de los maestros radica buena parte de la
calidad de los resultados de los estudiantes.

En términos generales, el esfuerzo y la constancia de los estudiantes debe encontrar
estimulo y reconocimiento a través de evaluaciones realizadas con el mayor cuidado. Se
trata de afianzar actitudes positivas hacia el estudio y el conocimiento, asi como fomen-
tar la satisfaccion por el trabajo bien hecho.

Bloque I. Lengua, alfabetizaciéon y competencia comunicativa
en la ensefianza del espafiol

Propésitos

Al estudiar los temas y realizar las actividades propuestas se espera que los estudiantes:

*  Comprendan la concepcién de lengua que subyace en el enfoque comunicativo de
la ensefianza.

* Identifiquen la alfabetizacién en su concepto amplio,como un proceso permanen-
te de mejora de la comprension y produccién de textos orales y escritos.

* Reconozcan que la competencia comunicativa es un proceso que dura toda la
vida y que es proposito de la escuela contribuir a su desarrollo.
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Temas

I. El enfoque comunicativo y funcional en la ensefianza del espafiol y el concepto de
lengua que le subyace.
2. La alfabetizacién como proceso permanente.

Bibliografia basica'

Cassany, Daniel,Marta Luna y Gloria Sanz (1998),“Introduccion”, en Ensefiar Lengua, Susanna Esquerdo
(trad.), 4* ed., Barcelona, Graé (Lengua, 117), pp. 83-99.

Davifa, Lila R. (1999),“Dimensiones de la alfabetizacion”, en Adquisicion de la lectoescritura. Revisién critica
de métodos y teorias, Rosario, Homo Sapiens Ediciones (Educacion), pp. 13-17.

SEP (2004), Programa de educacién preescolar 2004, México, pp. 27-28.

(2000), Programas de estudio. Espafiol. Educacion primaria, México, pp. |3-16.

(1993), Plan y programas de estudio. Educacion bdsica. Secundaria, México, pp. 19-21.
Bibliografia complementaria

Lomas, Carlos,Andrés Osoro y Amparo Tusén (1993), Ciencias del lenguaje, competencia comunicativa y

ensefianza de la lengua, Barcelona, Paidos.
Actividades sugeridas

I. Los estudiantes comentan en grupo qué es la lengua; para qué, cuando y cémo se usa
al hablar, escuchar; leer y escribir. Registran las conclusiones de sus comentarios.

2. En equipos, expresan si creen que hacen uso adecuado de la lengua al hablar,
escuchar, escribir y leer, y explican por qué piensan asi. Nombran un relator que
presente al grupo las conclusiones del equipo.

3. Organizados en los mismos equipos de la actividad anterior, explican por escrito
para qué creen que se ensefia espafnol en la escuela. Intercambian sus escritos con
los demas equipos para identificar los aspectos en que coincide la mayoria y los
anotan en el pizarron.

4. Observan la siguiente tira cémica y comentan al grupo si de manera similar les
ensefaron a leer y escribir. Dan sus opiniones sobre esta forma de ensefianza y
comentan acerca de otras estrategias que conozcan.

! La bibliografia se encuentra ordenada en todos los bloques conforme su uso en las distintas
actividades sugeridas.



/1O BUENO DE % A
/LA ESCUELA ES QUE
UNO WA DUEDE CON-
YERSAR EN UN NIVEL
LITERARIO

Fuente: www.mafalda.net/sp/comics2.php
Leen la primera parte del texto “Introduccién”, de Cassany (pags. 37-40), para
conocer los planteamientos del autor, comparan éstos con las notas que tomaron
en las actividades anteriores y las complementan, en caso necesario.

Terminan de leer “Introduccién”, de Cassany (pags. 40-49),y escriben un resumen
destacando los aspectos de la lengua que se deben considerar en su ensefianza.
Individualmente, escriben qué es estar alfabetizado y en quién recae la responsa-
bilidad de alfabetizar. Leen sus escritos al grupo y opinan al respecto.

Hacen una lectura comentada del texto “Dimensiones de la alfabetizacién”, de
Davina; identifican los conceptos de alfabetizacion que plantea, los comparan con
lo que ellos anotaron y opinan sobre las implicaciones de estas concepciones en
la ensefanza de la lengua.

Bloque Il. Expresién oral

Propésitos

Mediante el estudio de los temas y la realizacién de las actividades de este bloque se

espera que los estudiantes:

Identifiquen el papel que juega la escuela en el desarrollo de la expresién oral de
los alumnos.

Conozcan diversos tipos de discurso oral.

Reconozcan a la funcién docente como promotora de la valoracion de la diver-
sidad lingiiistica y como generadora de oportunidades para apoyar la mejora
cualitativa de la expresién oral de los alumnos.

Comprendan los propésitos, contenidos y el enfoque para la ensefianza de la ex-
presion oral en la educacién baésica y los identifiquen en los materiales didacticos
de apoyo.

Comprendan que la reflexién sobre la lengua se realiza en el desarrollo del pro-
ceso de comunicacion del habla y la escucha.

Analicen y disefien estrategias didacticas que promuevan en los alumnos de
educacién basica el desarrollo de habilidades para hablar y escuchar en diversas
situaciones comunicativas.

Temas



I. El papel de la escuela en el desarrollo de la expresién oral.

* Importancia de los conocimientos previos y del desarrollo del lenguaje formal
e informal.

» Tipos de discurso oral en distintas situaciones comunicativas.

2. El rol del docente en el desarrollo de la expresién oral.
* La diversidad en el habla de los alumnos.
* Practicas de los docentes ante una nueva forma de ensefianza.

3. Los propositos, los contenidos y el enfoque para la ensefanza de la expresiéon
oral en la educacién basica.

4. El papel de la reflexiéon sobre la lengua en la expresion oral.

5. El andlisis, el disefio y la aplicacién de estrategias didacticas y recursos educativos
para favorecer el desarrollo de la expresién oral.

Bibliografia basica

Rodriguez, Maria Elena (2000), “Hablar en la escuela: jpara qué! ;Cémo?”, en Lectura y vida. Revista
Latinoamericana de Lectura, afio XVI, nim. 3, 1995, Buenos Aires, Asociacion Internacional de
Lectura (IRA), pp. 31-40.

Reyzabal, MariaVictoria (2001),“Tipos de discursos y técnicas de trabajo de la comunicacién oral”, en
La comunicacién oral y su diddctica, 5% ed., Madrid, La Muralla (Aula abierta), pp. 138-178.

Goodman, Kenneth (1999), “Lenguaje total: la manera natural del desarrollo del lenguaje”, en Cero en
conducta, afio VII, nims. 29-30, enero-abril, México, Educacién y Cambio, pp. 17-20.

Del Rio, Maria José (1998),“La mejora de las habilidades comunicativas e interactivas de los ensefian-
tes”, en Psicopedagogia de la lengua oral: un enfoque comunicativo, 2* ed., Barcelona, ICE de la
Universitat de Barcelona/Horsori (Cuadernos de educacién, 12), pp. 41-44.

Borzone de Manrique, Ana Maria (1998),“Hablar y escuchar”, en Leer y escribir a los 5, 4" ed., Buenos
Aires, Aique (Aportes a la educacién inicial), pp. 62-74.

SEP, Ficheros de actividades. Espafiol. Primero a sexto grados.

Libros de texto gratuitos. Espafiol. Primero a sexto grados.

Libros para el maestro. Espafiol. Primero a cuarto grados.

—— (1993), Plan y programas de estudio 1993. Educacion bdsica. Secundaria, México.

(2004), Programa de educacion preescolar 2004, México.

(2000), Programas de estudio. Espafriol. Educacién primaria, México.

(1996), Libro para el maestro. Educacion secundaria. Espafiol.
Bibliografia complementaria

Cassany, Daniel,Marta Luna y Gloria Sanz (1998),“Comprension oral” y “Expresion oral”,en Ensefiar Len-
gua, Susanna Esquerdo (trad.), 4® ed., Barcelona, Grad (Lengua, 117), pp. 100-133, 134-192.

Del Rio, Maria José (1998),“La secuenciacidn, la evaluacidn y otras cuestiones delicadas”, en Psicope-
dagogia de la lengua oral: un enfoque comunicativo, 2* ed., Barcelona, ICE de la Universitat de

Barcelona/Horsori (Cuadernos de educacion, 12), pp. 87-118.
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Actividades sugeridas

Tema |. El papel de la escuela en el desarrollo de la expresion oral

Importancia de los conocimientos previos y del desarrollo del lenguaje formal e informal

2.

Los estudiantes leen individualmente “Hablar en la escuela: jpara qué? ;Cémo?”,
de Rodriguez, y las paginas 57 a 59 del Programa de Educacién Preescolar 2004.
Forman equipos y, con base en la lectura, realizan por escrito lo siguiente:

* Enlistan algunos ejemplos de los saberes mencionados en el texto, que los ni-
fios pequefios han aprendido fuera de la escuela respecto a la expresién oral,
y agregan otros que crean pertinentes para trabajar con ellos.

* Mencionan cudles podrian ser las diferencias y semejanzas de estos saberes en-
tre los alumnos, seglin su procedencia geogrifica y su contexto sociocultural.

* Expresan cudl es la importancia de que el maestro conozca y tome en cuenta
los conocimientos previos de sus alumnos para el desarrollo de la expresion
oral en el aula.

* Explican por qué y para qué es importante hablar en la escuela.

 Justifican por qué el lenguaje formal debe ser ensefiado en la escuela.

Discuten en grupo las respuestas y elaboran conclusiones por escrito.

Tipos de discurso oral en distintas situaciones comunicativas

3. Los estudiantes leen individualmente “Tipos de discursos y técnicas de trabajo de

la comunicacion oral”, de Reyzabal, para completar el siguiente cuadro; en caso
necesario, pueden consultar los propésitos de los programas de estudio de espa-
fiol de educaciéon primaria.

Algunas de sus

Tipo de discurso Funcion social . L.
caracteristicas

Analizan en grupo los cuadros elaborados y comentan por qué la escuela debe
trabajar con los alumnos la diversidad de tipos de texto oral: el didlogo, la expo-
sicidn, el informe, la entrevista, etcétera.

Los estudiantes escriben un texto sobre el papel de la escuela en el desarrollo de
la expresién oral.

Tema 2. El rol del docente en el desarrollo de la expresion oral

La diversidad en el habla de los alumnos

6. Leen individualmente “Lenguaje total:la manera natural del desarrollo del lenguaje”,

de Goodman, y realizan lo siguiente:
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7.

* Enlistan y explican los aspectos que influyen en la diversidad del habla, de
acuerdo con el autor.

e Discuten si la diferencia en la forma del habla de los nifios es una limitante o,
por el contrario, un aspecto que puede enriquecer el trabajo en el aula para el
desarrollo de la expresién oral. Organizan dos equipos para debatir y defender
cada una de las posturas.

En grupo elaboran conclusiones acerca del rol del docente ante la diversidad del

habla de los alumnos.

Practicas de los docentes ante una nueva forma de ensefanza

8.

Los estudiantes leen individualmente “La mejora de las habilidades comunicativas
e interactivas de los ensefantes”, de Del Rio, y retoman el texto “Hablar en la
escuela: jpara qué? ;Cémo!?”, de Rodriguez; integran la informacién de ambos
autores y comentan en plenaria cuales deben ser las practicas de los profesores
ante una nueva forma de ensefianza.

Forman equipos para disefar una actividad de expresion oral, para ello eligen un
contenido del programa de preescolar, primaria o secundaria. De ser posible, una
pareja de estudiantes realiza una clase de demostracién con un grupo de nifios.
En grupo elaboran una lista de cotejo para evaluar el desarrollo de la actividad y
exponen sus comentarios y conclusiones generales.

En equipos elaboran un escrito que explique y argumente el papel del docente en
el desarrollo de la expresion oral. Para ampliar la informacién, se sugiere la consulta
de los planes, programas y libros para el maestro de educacion basica, asi como
retomar las actividades y lecturas ya realizadas de Reyzabal y Goodman.

Tema 3. Los propésitos, contenidos y enfoque para la ensefianza
de la expresion oral en la educacion bésica

Los estudiantes retoman el texto de Goodman y por equipos registran en un
cuadro las principales caracteristicas e implicaciones del uso del lenguaje en el
aula: como lenguaje total y como lenguaje fragmentado.

Lenguaje total Lenguaje fragmentado




3. Un equipo presenta su trabajo ante el grupo y promueve que sus compaieros
opinen y comenten sobre las ventajas y desventajas de las dos formas de ense-
fianza de la expresion oral.

4. En grupo analizan y elaboran conclusiones en relacién a cémo se propone la
ensefianza de la expresion oral (total o fragmentada) en los programas de pre-
escolar, primaria y secundaria.

I5. Por parejas, revisan el Programa de Educacién preescolar 2004 e identifican lo si-
guiente:

a) Cudles de los propésitos presentados corresponden a la expresion oral (pag. 27).
b) Las competencias y formas en que éstas se manifiestan (pags. 63-66).
En plenaria exponen y comentan los trabajos.
|6. Por parejas revisan el Programa de estudio de Espafiol. Educacién primaria, 2000, y
realizan lo siguiente:
a) ldentifican el propésito general de la expresion oral (pag. 18).
b) Establecen relaciones y comparaciones de los propésitos entre los seis gra-
dos.
Se sugiere registrar en un cuadro como el siguiente las principales diferencias o
similitudes entre los propositos de los primeros grados (1° a 4°) y los de los Gltimos

(5°y 6°):

Propositos del componente: expresion oral

Apartados 1° a 4° grados 5°a 6° grados

Interaccién
enla
comunidad oral

Funciones
dela
comunicacién oral

Discursos orales,
intenciones y
situaciones
comunicativas

I7. En grupo discuten acerca de la relacién entre la propuesta del nivel preescolar y
la de primaria.

I8. El grupo se organiza en seis equipos; cada uno analiza el libro del alumno y el
fichero de actividades correspondiente a un grado escolar. Registran en una car-
tulina qué nimero de actividad o paginas se refieren al trabajo con la lengua oral,
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20.

21.

a los propdsitos, a las habilidades que se favorecen, y a los tipos de discurso oral
que se trabajan. Posteriormente, pegan las cartulinas con sus producciones en el
salén de clases, a fin de que todos puedan consultarlas.

Cada equipo elige una actividad del libro del alumno y otra del fichero de acti-
vidades del grado con el que trabajaron en la actividad anterior y la explican al
resto de sus compafieros, acompafnando dicha explicaciéon con el andlisis de los
aspectos didacticos implicados en cada una de ellas; para lo cual pueden revisar
el apartado “El aula como escenario de la comunicacién oral”, que se refiere a la
planificacién escolar del trabajo con la lengua oral, y se ubica en la parte final del
texto “Hablar en la escuela: jpara qué? ;Como?”, de Rodriguez.

Por parejas revisan el proposito general del eje “Lengua hablada”, del Plan y
Programas de estudio, 1993. Educacién bdsica. Secundaria (pag. 21) y establecen
relaciones con los propésitos generales ya revisados de preescolar y primaria;
comentan las relaciones encontradas entre un nivel educativo y otro,y exponen
sus opiniones.

En equipos revisan el Plan y Programas de estudio, 1 993. Educacién basica. Secundaria
y elaboran un concentrado de los temas y contenidos referidos al eje “Lengua ha-
blada” en los tres grados de secundaria, como el que se presenta a continuacién:

Primer grado, eje: lengua hablada

Bloques Temas Contenidos

Bloque |

Bloque 2

Bloque 3

Bloque 4

22.

23.

Con base en los concentrados, en grupo, identifican los contenidos que se rela-
cionan con los tipos de textos orales.

Por parejas revisan el Libro para el Maestro. Educacién Secundaria. Espanol, y pre-
sentan ante el grupo los aspectos didacticos que se mencionan en los apartados
“La ensefianza la lengua hablada: sugerencias para el trabajo” (pags. 25-32) y “Eva-
luacion” (pags. 62-63); posteriormente, identifican en las sugerencias didacticas de
los ejes “Lengua escrita” y “Recreacién literaria” lo referido a la lengua hablada. Se
sugiere que las exposiciones se acompafien con algunos ejemplos.
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24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31

32.

Tema 4. Papel de la reflexion sobre la lengua en la expresion oral

En parejas los estudiantes revisan, del libro Programas de Estudio. Espafol. Educa-
cién Primaria, los apartados del componente “Reflexion sobre la lengua”, (pags.
16-17); su propésito general y la descripcién de los apartados correspondientes
(pags. 19-20).

En equipos presentan ante el grupo la estructura, los propdsitos y contenidos
del componente “Reflexién sobre la lengua” e identifican los relacionados con el
trabajo de expresién oral.

En equipos revisan e identifican la forma en que la reflexion sobre la lengua esta
presente. Cada equipo presenta ante el grupo sus trabajos.

Por parejas los alumnos revisan el Libro para el maestro. Educacién secundaria.
Espariol e identifican los apartados “Reflexién sobre la lengua: los aspectos me-
todologicos” (pp. 45-48) y “La evaluacion” (pags. 65-66). Asimismo, revisan Plan y
programas de estudio 1993. Educacion bdsica. Secundaria, e identifican el propdsito
general del eje “Reflexion sobre la lengua” (pag. 22). Cada pareja presenta ante el
grupo sus trabajos.

En grupo retoman los trabajos de anilisis de los contenidos del programa de se-
cundaria y comentan de qué forma consideran que los contenidos de “Reflexion
sobre la lengua” se relacionan con el eje “Lengua hablada”.

Realizan una dindmica grupal (lluvia de ideas, debate, mesa redonda) acerca de la
importancia del papel de la reflexion sobre la lengua en el desarrollo de la expre-
sion oral de los alumnos en preescolar, primaria y secundaria.

Tema 5. El andlisis, el disefio y la aplicacion de estrategias diddcticas
y recursos educativos para favorecer el desarrollo de la expresion oral

Los estudiantes leen en parejas el texto “Hablar y escuchar”, de Borzone, y pre-
sentan ante el grupo, en un esquema o mapa conceptual, los principales aportes
del texto sobre los tipos de intercambios orales entre maestra y alumnos. Co-
mentan cémo se refleja en los ejemplos mostrados por la autora el trabajo con
la reflexion sobre la lengua.

El grupo se organiza en cinco equipos, cada uno elige una competencia y un
contenido del programa de educacion preescolar, en los que esté implicado el
tipo de intercambios orales presentados en el texto de Borzone. Cada equipo
planifica una actividad para abordar la competencia y el contenido elegidos. Para
ello, pueden apoyarse en el apartado “El aula como escenario de la comunicacién
oral”, referido a la planificacién escolar del trabajo con la lengua oral, ubicado en
la parte final del texto “Hablar en la escuela: jpara qué? ;Cémo?”, de Rodriguez.
En la planificaciéon se incorporard el trabajo de reflexion sobre la lengua.

Los equipos presentan la planificacion de la actividad ante el grupo para recibir de
sus companeros y del docente de la asignatura la retroalimentacién correspon-
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33.

34.

diente, realizan las modificaciones necesarias a fin de obtener una versién final y
aplicarla en un grupo de preescolar.

En equipos disefian una actividad a partir de un tipo de discurso oral, con el fin de
aplicarla en un grupo de escuela primaria. Posteriormente, en plenaria, comentan
las dificultades y los logros que se les presentaron en el proceso de la planifica-
cién y aplicacion de la actividad. Los equipos deben considerar en su planificacion
el trabajo de reflexion sobre la lengua en relacién con la expresién oral.

Los equipos realizan un trabajo similar al anterior para favorecer la expresion oral
en alumnos de secundaria, considerando el trabajo de reflexion sobre la lengua.

Bloque lll. La lectura

Propositos

Mediante el estudio de los temas y la realizacién de las actividades de este bloque se

espera que los estudiantes:

Conceptualicen a la lectura como un proceso de creacion de significados que
resulta de la interaccion del lector con los textos.

Identifiquen diferentes tipos de textos.

Comprendan los propésitos, los contenidos y el enfoque de ensefianza de la lec-
tura para los tres niveles de educacion basica y los identifiquen en los materiales
didacticos de apoyo.

Comprendan que la reflexion sobre la lengua se realiza en el desarrollo de las
actividades de lectura, a partir de situaciones y contextos comunicativos.
Analicen y disefien estrategias didacticas que promuevan en los alumnos el desa-
rrollo de habilidades para leer con diversos propésitos.

Temas

Concepto de lectura y propositos con que se realiza.

» Aportaciones del lector: estrategias de comprensién lectora.

+ Aportaciones de los textos.

* Propésitos, contenidos y enfoque para la ensefianza de la lectura en la educa-
cion basica.

Tipologia de textos.

» Criterios para la clasificacion de los textos.

» Expectativas del lector y tipos de texto.

Papel de la reflexion sobre la lengua en la lectura.

Estrategias didacticas para favorecer el desarrollo de la lectura.

* Funcién del maestro para favorecer el desarrollo de habilidades lectoras en los
alumnos.
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» Disefo y aplicacion de estrategias didacticas y recursos educativos para favo-
recer el desarrollo de habilidades lectoras.
+ Evaluacién.

Bibliografia basica

Cairney, Trevor H. (1996),";Ensefiar o comprobar? Ahi radica el problema” y “El proceso de la lectura”,
en Ensefianza de la comprension lectora, 2* ed., Madrid, MEC/Morata, pp. 15-27 y 28-39.

Kaufman, Ana Maria y Maria Elena Rodriguez (1993),“Hacia una tipologia de los textos” y “Caracte-
rizacion lingtiistica de los textos escogidos”, en La escuela y los textos, México, SEP (Biblioteca
para la actualizacion del maestro), pp. 19-28 y 29-56.

Solé, Isabel (2001),“Los tipos de textos” y “La ensefianza de estrategias de comprension lectora”, en
Estrategias de lectura, 12° ed., Barcelona, ICE de la Universitat de Barcelona/Graé (Materiales
para la innovacién educativa, 137), pp. 71-75 y 57-71.

Cassany, Daniel,Marta Luna y Gloria Sanz (1998),“Didactica”,en Ensefiar lengua,4® ed., Susanna Esquerdo
(trad.), Barcelona, Graé (Lengua, | 17), pp. 208-256.

Gomez Palacio, M. et al. (1998), “Metodologia para la evaluacion de la comprensién lectora”, en La
lectura en la escuela, México, SEP (Biblioteca para la actualizacion del maestro) pp. 43-57.

SEP (2004), Programa de educacion preescolar 2004, México.

(2000), Programas de estudio de Espariol. Educacién Primaria, México.

(1993), Plan y programas de estudio 1993. Educacion bdsica. Secundaria, México.

Ficheros de actividades didéacticas. Espafiol. Primero a cuarto grados.

Libros de texto gratuitos. Espafiol. Primero a sexto grados.

Libros para el maestro. Espafiol. Primero a cuarto grados de primaria.

(1993), Libro para el maestro. Espaol. Secundaria, México.
Bibliografia complementaria

Gomez Palacio, M. et al. (1998),“Reconceptualizacion de la lectura y de la comprensién lectora”, en
La lectura en la escuela, México, SEP (Biblioteca para la actualizacién del maestro) pp. 17-42.

Cooper, J. David (1998), Cémo mejorar la comprension lectora, Madrid,Visor.

Johnston, Meter, H. (1989), La evaluacién de la comprension lectora. Un enfoque cognitivo, Madrid,

Visor.
Actividades sugeridas
Tema |. Concepto de lectura y propdsitos lectores
I. Con el propésito de recuperar los conocimientos previos, adquiridos a lo largo
de su formacion académica y en la practica cotidiana de la lectura, y de contar con
una idea generalizada en el grupo acerca de qué es leer, los estudiantes escriben

individualmente qué es para ellos leer, cbmo se consideran a si mismos como
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lectores y cudles son los principales problemas que enfrentan al leer diferentes
textos.

En equipos leen y comentan las notas que elaboraron en el punto anterior para
comparar sus puntos de vista. Comentan también el tipo de actividades de lectu-
ra que han realizado en los diferentes niveles de su escolaridad y los resultados
que han obtenido.

Leen individualmente “;Ensefar o comprobar? Ahi radica el problema” y “El pro-
ceso de la lectura”, de Cairney, subrayando o anotando al margen los aspectos
que consideren importantes.

En equipos, con base en las ideas centrales de Cairney, responden por escrito los
siguientes cuestionamientos:

{Por qué el autor expresa que no basta con comprobar la comprensiéon lectora
de los alumnos?

iCual es el concepto de lectura que adopta el autor? ;En qué coincide este con-
cepto con las definiciones de lectura que escribieron en el punto uno?

{En qué consisten el rol del lector, el papel del texto y el impacto del contexto
en el proceso de la lectura?

{Qué cambios en la ensefianza de la lectura propone el autor del texto y con qué
finalidad los plantea?

Presentan al grupo las respuestas que dieron a los cuestionamientos y manifiestan
sus opiniones acerca de la nueva forma de ensefar a leer, comparandola con sus
experiencias escolares acerca de la lectura.

En equipos leen “Estrategias de lectura” en el Libro para el maestro. Espafiol. Cuarto
grado (pag. 15).

Posteriormente, realizan la lectura del texto “El libro misterioso” en el Libro de
lecturas. Cuarto grado (péag. 6), con la finalidad de reconocer la aplicacion de es-
tas estrategias y responden las preguntas de la pag. 22 del Libro para el maestro.
Espariol. Cuarto grado. También pueden leer “Cartas a un gnomo”, en la pag. 90,y
responder las preguntas de las pags.90 y 91.

Comentan con el grupo sus respuestas y analizan las caracteristicas de las pre-
guntas Yy las acciones que realizaron para contestarlas.

Comentan si consideran que las preguntas estan encaminadas a comprobar la
comprension o a favorecer el desarrollo de estrategias lectoras. Fundamentan
sus comentarios, apoyandose en los textos de Cairney que analizaron.
Consultan nuevamente el libro para el maestro y observan las anotaciones que
aparecen entre paréntesis después de cada pregunta, con la finalidad de recono-
cer que dichas anotaciones indican la estrategia que se pretende desarrollar en
los lectores. Manifiestan si coinciden con lo que comentaron en el grupo.
Individualmente, identifican en Programas de estudio de Espafiol. Educacién primaria
2000 (pags. 44-46), el o los apartados, los propositos y los contenidos que se
trabajan en las actividades de lectura de los libros de texto que analizaron en el
equipo. Registran los datos correspondientes en un cuadro como el siguiente:
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Paginas de lectura Apartados del Propésitos Contenidos

programa

7.

Localizan en los ficheros de actividades didacticas de Espaiiol, de primero, segun-
do y tercer grados, las fichas cuyo propésito esté centrado en el desarrollo de
estrategias de comprensién lectora. Anotan en un cuadro como el siguiente la
informacién que corresponda; ésta les serd de utilidad para planificar, posterior-
mente, algunas actividades de ensefianza.

Grado Numero y nombre Estrategias de comprension
de la ficha lectora que promueve

12.
13.

En parejas, localizan en el Programa de educacion preescolar 2004, pags. 57-70, las
recomendaciones y los aspectos que se proponen para el trabajo de lectura con
los nifios que cursan este nivel educativo. Identifican las semejanzas y las diferen-
cias que existen respecto a los programas de educacién primaria.

Localizan en Plan y programas de estudio, | 993. Educacién bdsica. Secundaria, pag. 20,
los propdsitos de ensefianza que se refieran a la lectura, y en los programas de los
tres grados, los contenidos correspondientes a este eje.

Comentan con el grupo los aspectos de lectura que se trabajan a lo largo de toda
la educacion basica y manifiestan sus opiniones al respecto.

Tema 2. Tipologia de textos

Comentan al grupo los textos que leen cotidianamente (noticias, recetas, mono-
grafias, cartas, etc.) y elaboran un listado con todos los que se mencionen.

En grupo proponen criterios para clasificar los textos del listado y los registran.
Leen individualmente “Hacia una tipologia de los textos”, de Kaufman y Rodriguez,
para identificar los criterios que estas autoras proponen para clasificar los textos.
Comentan con el grupo las semejanzas y las diferencias entre la clasificacion de
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textos que proponen las autoras y la que el grupo elaboré. Opinan sobre la fun-
cionalidad de ambas formas de clasificacion.

I5. Organizan seis equipos y deciden qué grado de educacion primaria trabajara cada
uno. Luego clasifican, a partir de los criterios de Kaufman y Rodriguez, los textos
de los libros de lecturas editados por la SEP y anotan, en un cuadro como el si-
guiente, los titulos de los textos seglin corresponda.

Funcion
Informativa Expresiva Literaria Apelativa
Trama
Descriptiva
Argumentativa
Narrativa
Conversacional

16.

20.

21.

Los equipos intercambian sus producciones, a fin de que todos los integrantes

del grupo cuenten con este material, para utilizarlo cuando tengan que planificar

actividades didacticas de primaria.

Realizan una lectura comentada de “Los tipos de textos”, de Solé, e identifican y

registran cudl es la postura de la autora en relacion con la diversidad de textos y las

actividades de lectura en la escuela.

Exploran en parejas las pags. 57-70 del Programa de educacion preescolar 2004, e

identifican los aspectos relacionados con los tipos de textos que deberan traba-

jarse en este nivel educativo.

Con la misma pareja de la actividad anterior, identifican en Plan y programas de

estudio, 1 993. Educacion bdsica. Secundaria, los contenidos que se refieran al estu-

dio de diversos tipos de textos.

Comentan con el grupo sus conclusiones respecto a lo que leyeron en el texto

de Solé, y a los contenidos de los programas de educacion basica (preescolar,

primaria y secundaria). Los siguientes puntos pueden orientar su analisis:

* Relacién entre los textos y los propoésitos de lectura.

* Relacidn entre los textos y las estrategias de lectura para la interpretacién de
lo leido.

» Contenidos de los programas respecto a los tipos de textos y al desarrollo de
la competencia comunicativa.

Tema 3. Papel de la reflexion sobre la lengua en la lectura

Los estudiantes realizan las mismas actividades sefaladas en el tema 4 del bloque |
“Expresién oral”, pero ahora aplicadas a la lectura.
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22.

23.

24,

25.

26.

27.

28.

29.

30.

Tema 4. Estrategias diddcticas para favorecer
el desarrollo de la lectura

Leen las siguientes ideas y anotan si estan de acuerdo o en desacuerdo con lo que

se afirma.

* Los alumnos deben construir por si mismos el significado de los textos que
leen, la tarea del profesor se reduce a seleccionar lo que leeran y a buscar las
oportunidades para que realicen la lectura.

* El profesor ejerce una funcién de guia en el proceso de lectura; debe mediar
entre el texto y los alumnos de manera que éstos puedan construir el signifi-
cado de lo que leen.

* El aprendizaje de la lectura es un proceso progresivo en el que la compren-
sion es responsabilidad exclusiva de los alumnos.

Individualmente localizan en “La ensefianza de estrategias de comprensién lecto-

ra”, de Solé, la informacion que la autora proporciona en relacién con las ideas

anteriores. Escriben una conclusion sobre el rol que debe desempeiiar el profesor
para favorecer las habilidades de comprension de sus alumnos.

Responden las cuatro preguntas que aparecen al final del texto de Solé que leye-

ron en la actividad anterior.

Comentan con el grupo las conclusiones de la actividad 4 y las respuestas de la

actividad 5. De esta manera realizardn una construccioén conjunta acerca del papel

que deberan ejercer al ensefiar las estrategias de comprension lectora.

En equipos de tres integrantes, localizan en “Didactica”, de Cassany y otros, las

recomendaciones que se proponen para desarrollar en los alumnos habilidades

para anticipar, inferir, obtener las ideas principales, leer entre lineas y realizar la
autoevaluacioén lectora. Elaboran un cuadro sinéptico o un resumen con la infor-
macién que obtienen.

Analizan el apartado “Tipos de técnicas”, que se encuentra en el texto “Didacti-

ca”, de Cassany y otros (pags. | 59-168); identifican los propositos que se podrian

lograr con cada una de las técnicas que mencionan y valoran las posibilidades de
aplicacion con los alumnos de educaciéon primaria.

En equipos realizan una encuesta a maestros de los diferentes niveles de edu-

cacion bdsica para investigar qué recursos materiales utilizan cotidianamente al

desarrollar las actividades de lectura. Comparten con el grupo los resultados de
la encuesta y anotan en el pizarrén los recursos que haya mencionado la mayoria
de los maestros.

Leen el apartado “Recursos materiales”, que se encuentra en el texto “Didactica”,

de Cassany y otros (pags. 168-173), e identifican las propuestas que hace el autor.

Comparan esta informacién con la que obtuvieron en la encuesta y establecen

conclusiones al respecto.

Organizan en el grupo la formacion de cuatro equipos, acuerdan qué grado tra-

bajard cada uno (de primero a cuarto de primaria). Eligen una leccién en el libro
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31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

para el maestro del grado que les haya tocado y analizan cémo se organizan las
actividades de lectura al inicio de cada leccién. Identifican los momentos didac-
ticos que se proponen y realizan las actividades que reconocieron, utilizando los
libros de lecturas y de actividades correspondientes.
Identifican cuéles de los aspectos que estudiaron en Cassany y otros estin pre-
sentes en la leccion que analizo el equipo. Evaltan la pertinencia de las actividades
y, si lo consideran necesario, proponen otras para enriquecer el desarrollo de la
comprensién lectora.
Individualmente, redactan un texto breve en el que describen cémo ha sido
evaluada su actividad lectora a lo largo de su escolaridad. Leen al grupo su des-
cripcion y la comparan con las de los demas para determinar qué similitudes
encuentran. Comentan si estas formas de evaluacion han sido satisfactorias y
explican por qué.
Revisan las propuestas de evaluacién lectora que se sugieren en el apartado “Eva-
luacién”, que se encuentra en el texto “Didactica”, de Cassany y otros (pags. 182-
185), y en el texto, “Metodologia para la evaluacién de la comprension lectora”,
de Gomez y otros. Con base en las lecturas responden las siguientes preguntas:
e ;Cuadl es la funcién de la evaluacion?
* ;Qué hay que evaluar?
¢ ;Qué procedimientos se pueden realizar para obtener informacién sobre la
comprension lectora de los alumnos!?
* ;Qué caracteristicas deben tener las preguntas que se usen para evaluar la
comprension de un texto?
* ;La evaluacion siempre debe ser individual? ;Por qué?
Los estudiantes normalistas seleccionan, en los materiales de la SEP, la secuen-
cia diddctica para el trabajo de lectura de una leccién, o bien, disefian una para
trabajar algun libro de la Biblioteca de Aula y la ponen en practica en un grupo
de la escuela primaria. Incluyen actividades de evaluaciéon que sean pertinentes y
registran los resultados.
Comentan con el grupo los logros que alcanzaron y las dificultades que se les
presentaron durante la practica.
Disefan secuencias didacticas para practicar el desarrollo de la comprensién
lectora en un grupo de preescolar y en un grupo de secundaria. Consultan los
programas correspondientes (preescolar, pp. 67-70, secundaria, pp. 23-34) con
la finalidad de apegarse a los contenidos que se proponen para estos niveles
educativos. Al igual que para el trabajo realizado en educacién primaria, incluyen
actividades de evaluacion y el registro de resultados.
Comentan con el grupo los logros que alcanzaron y las dificultades que se les
presentaron durante la practica, asi como los aspectos similares y divergen-
tes que encuentran en el trabajo de lectura en los tres niveles de educacién
basica.

28



Bloque V. La escritura

Propositos

Mediante el estudio de los temas y la realizacién de las actividades de este bloque
se espera que los estudiantes:

* Conceptualicen a la escritura como un proceso de creacién de significados.

* ldentifiquen las hipotesis de los nifios sobre el sistema de escritura, evidentes
en las escrituras que realizan.

* Identifiquen que las caracteristicas de los diversos tipos de texto son las
mismas que corresponden a la lectura.

¢ Comprendan los propésitos, los contenidos y el enfoque para la ensefianza
de la escritura y los identifiquen en los materiales didacticos de apoyo.

* Analicen, disefien y apliquen estrategias didacticas que promuevan en los
alumnos el desarrollo de habilidades para escribir.

* Comprendan que la reflexion sobre la lengua se realiza en el desarrollo de las
actividades de escritura, dentro de diversas situaciones y contextos comuni-
cativos.

Temas

I. Concepto de escritura.
2. Propositos de la ensefianza de la escritura en educacion preescolar.
3. Proceso de adquisicion del sistema de escritura.
* Hipdtesis iniciales de los nifios sobre el sistema de escritura.
* La evaluacién, punto de partida para promover aprendizajes.
* Actividades diddcticas para propiciar la adquisicion del sistema de escritura.
4. Propositos, contenidos y enfoque para la ensefianza de la escritura en educacion
primaria y secundaria.
5. La ensefianza de la escritura.
* Estrategias didacticas para promover la creacién de textos.
* Planeacién: definicion del destinatario, establecimiento del proposito de es-
critura, seleccién del tipo de texto, elaboracién del organizador de ideas.
* Redaccién: elaboracién de borradores.
* Revisién y correccién de borradores: revision de contenido en el primer
borrador, revision de forma en el segundo borrador.
* Version final: cuidado de la forma de letra y la limpieza del trabajo escrito.
* Publicacion: forma de dar a conocer el texto a los destinatarios.
* Papel de la reflexién sobre la lengua en la escritura.
* El portafolios como estrategia para la evaluacion de la escritura.
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Actividades sugeridas

Tema . Concepto de escritura, y tema 2. Propdsitos de ensefianza de la escritura en
educacion preescolar

I. Con el propésito de recuperar los conocimientos previos de los estudiantes
—adquiridos a lo largo de su formacion académica y en la practica cotidiana de la
escritura—y de que el grupo cuente con una idea generalizada sobre qué es escri-
bir, intercambian informacién y redactan en un pérrafo su propia definicion.
Primero expresan oralmente sus ideas en torno a qué es una definicion —el tipo
de texto que escribiran— e intercambian puntos de vista acerca de qué es escribir;
anotan en el pizarron una lista de palabras clave que el grupo considere fundamen-
tales para responder a la pregunta ;qué es escribir? A partir de éstas, ensayan en
grupo la redaccién del parrafo en el que definen escribir, lo revisan y corrigen los
aspectos de contenido (la claridad, el orden de las ideas, la cantidad y calidad de
la informacion) y después, en los aspectos de forma (ortografia y puntuacién). Lo
pasan en limpio y lo conservan en el pizarrén o rotafolios para su uso posterior.

2. En equipos, los estudiantes leen “;Qué es escribir?”’, de Cassany; anotan las ideas
principales frente a cada parrafo del texto, las comentan en plenaria y las registran
en el pizarrdn frente a la definicion creada por el grupo. Comparan las anotacio-
nes con lo que redactaron y enriquecen su definicién, si fuera necesario. Todos
toman notas personales del producto obtenido.

3. Para responder a la pregunta ;se debe o no ensefar a escribir en preescolar?,
los estudiantes leen en parejas y comentan el texto “El espacio de la lectura y la
escritura en la educacion preescolar”, de Ferreiro; en forma colectiva, escriben
un texto de opiniéon que incluya una sintesis de lo planteado por la autora y los
puntos de vista del grupo. Deciden si la definicién que elaboraron sobre lo que
significa escribir amerita la incorporacién de ideas del texto leido y, en caso ne-
cesario, la amplian.

4. En parejas, para identificar y analizar lo propuesto sobre el tema de la escritura
en el Programa de educacién preescolar 2004, los estudiantes revisan los aparta-
dos “Propésitos fundamentales” y “Lenguaje escrito” —de éste, leen “Lenguaje y
comunicacioén”, en las paginas 67-70—; reconocen qué se propone lograr con la
ensefanza de la escritura en este nivel educativo y elaboran un cuadro que con-
centre la informacién, como el siguiente:

La escritura en el Programa de Educacién Preescolar 2004

Propositos fundamentales Lenguaje escrito

31



Los estudiantes comentan en grupo la informaciéon que Cassany incluye —en el
texto que leyeron— sobre las caracteristicas de un buen escritor, y en parejas
elaboran una lista de éstas.

Cotejan la lista con la informacién del cuadro elaborado en la actividad 4 y subra-
yan en él las coincidencias, o aquello que pueda considerarse como paso inicial
para lograr el perfil de un buen escritor. Intercambian su trabajo con otra pareja;
los cuatro participantes analizan los resultados y los ponen a consideracién del
grupo.

En grupo construyen un parrafo sobre el tema “Cémo contribuye la educacién
preescolar a la formacion de escritores”.

Tema 3. Proceso de adquisicion del sistema de escritura

Hipétesis iniciales de los nifios sobre el sistema de escritura

8.

Para explorar los conocimientos previos de los estudiantes acerca de como se
ensefia y se aprende a escribir, trabajan en equipos para describir brevemente
cémo ensefiarian a un nifio a escribir.

Leen, en equipos, el texto “Antes de empezar: ;qué hipdtesis tienen los nifios
acerca del sistema de escritura?”, de Nemirovsky. Cada equipo identifica los
aspectos del texto que no tomaron en cuenta al describir la ensefianza de la es-
critura; los anota y los expone al grupo.

En equipos leen el texto “El proceso de adquisicién del sistema de escritura”, de
Goémez y otros, y lo comparan con el de Nemirovsky para explicar al grupo qué
contenidos son similares y cuales se complementan.

El grupo opina sobre la importancia de que el maestro —la educadora— conozca
las concepciones de los nifios sobre el sistema de escritura.

La evaluacién, punto de partida para promover aprendizajes

Con el fin de conocer y poner en practica un procedimiento para la exploracion
de las hipétesis de los nifios sobre el sistema de escritura, los estudiantes leen en
equipos los apartados “Introduccion”,“Descripcion del material” y “Técnica de ad-
ministracion”, de Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita. Guia de evaluacién,
de la SEP,y en grupo deciden si utilizardn las palabras que ahi se proponen o elabo-
raran una lista de entre siete y diez palabras, y dos oraciones, que cada estudiante
dictara posteriormente a dos nifios de entre tres y cinco afios de edad.
Posteriormente, dos estudiantes muestran al grupo las escrituras producidas
por los nifios que evaluaron y el anlisis de ellas (de acuerdo con lo que sefala
el texto arriba citado). Los demds estudiantes intercambian las producciones
escritas y los respectivos andlisis que obtuvieron, revisan el trabajo presentado
y comentan los resultados.

El grupo selecciona tres escritos de los nifios evaluados y entre todos identifican
los aspectos del sistema de escritura que manifiestan haber descubierto y los
que les falta por aprender.
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Actividades diddcticas para propiciar la adquisicion del sistema de escritura

13.

20.

En grupo, analizan el texto “Se manifiestan y favorecen cuando...”, en el Progra-
ma de preescolar 2004 (pags. 67-70), e identifican qué se pretende lograr en los
alumnos;a partir de las hipotesis analizadas en la actividad anterior sobre los tres
nifos, proponen y registran algunas actividades o contenidos que, desde su punto
de vista, pudieran trabajarse con ellos, como si formaran parte de un grupo.
Como base para el futuro trabajo docente, los estudiantes leen los principios
pedagdgicos que guian la educacion preescolar, en las pags. 31-43 del Programa
de preescolar 2004.

Para comprender la importancia de las practicas de escritura con funcién
social, los estudiantes, organizados en parejas, leen y realizan las actividades
propuestas en las pags. | |-18 del Médulo Ill. Aproximacién de los nifios al lenguaje
escrito. Guia de estudio, de la SEP.

Para conocer la forma en que se concibe la ensefianza del lenguaje escrito y del
sistema de escritura en la educacion primaria, los estudiantes, en equipos, leen
y comentan “Tiempo de escribir”, en las pags. |3 y 14 del Libro para el maestro.
Primer grado. Primaria, y realizan las actividades de las pags. 19-36 del Mddulo IIl.
Aproximacién de los nifios al lenguaje escrito. Guia de estudio.

Con la finalidad de conocer otras formas de intervenciéon docente desde una
perspectiva comunicativa, los estudiantes revisan las actividades correspondien-
tes a Escritura, en el Fichero de actividades didacticas. Primer grado. Primaria, las
distribuyen en equipos e identifican y enlistan las que corresponderian al nivel
preescolar por su utilidad para promover el descubrimiento de caracteristicas
del sistema de escritura.

Cada equipo identifica los pasos de la propuesta didactica en las actividades que
enlistd y elabora con ellos un esquema, agregando una justificacién de su uso en

preescolar.

Tema 4. Propésitos, contenidos y enfoque para la ensefianza de la escritura
en educacion primaria y secundaria

Un estudiante lee para el grupo el enfoque de ensefanza del espaiiol y los ras-
gos que lo caracterizan, en Programas de estudio de Espanol. Educacién primaria,
2000. Entre todos comentan las implicaciones de este enfoque en el disefio de
las actividades didacticas.

Por parejas, los estudiantes analizan los propésitos de la ensefianza de la escri-
tura en la educacioén primaria, en Programas de estudio de Espaiiol. Educacion pri-
maria, 2000,y los registran en un cuadro para compararlos con los propositos
correspondientes en la educacién preescolar.
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Propésitos de la ensefianza de la escritura en la educacion basica

Preescolar Primaria Secundaria

En un escrito breve sefialan las relaciones de semejanza y diferencia entre ambos

programas. Un estudiante lee en voz alta el texto que escribié con su pareja y el resto

del grupo compara ese texto con el propio y expresa sus opiniones. Todos realizan los

ajustes necesarios acordados por el grupo.

21.

22.

Las mismas parejas de estudiantes identifican y marcan los propésitos de la ense-
fianza de la escritura en Plan y programas de estudio. Educacién bdsica. Secundaria,
y los agregan al cuadro anterior; expresan oralmente la relacion que observan
entre los propésitos de los tres niveles de la educacion basica.

En equipos, analizan un grado de educacién primaria y registran, en la primera co-
lumna de un cuadro como el siguiente, los contenidos de escritura que aparecen

en el programa.

Contenidos de escritura

Nivel educativo: Grado:

Lista de contenidos | Paginas del Paginas del

de escritura libro del libro del Propésitos de las actividades
alumno maestro

23.

24.

25.

Los mismos equipos localizan en los libros de actividades y del maestro (del grado
correspondiente) tres actividades para trabajar los contenidos. Cada integrante del
equipo registra en el cuadro las paginas, asi como los propésitos que se persiguen
con dichas secuencias diddcticas. Los equipos exponen ante el grupo un ejemplo,
que todos verifican en los materiales, y corrigen el cuadro si es necesario.

En equipos analizan una de las actividades de escritura que cada quien registré y
describen el procedimiento didactico que se sigue en ella. Intercambian su traba-
jo con otro equipo, que verifica si es correcto lo descrito. En plenaria, se analiza
alguno de los procedimientos registrados.

El grupo localiza, en los ficheros de actividades didacticas de primero y segundo
grados, las fichas que pueden utilizarse para propiciar el descubrimiento de las
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26.

caracteristicas basicas del sistema de escritura. Anotan los nimeros de las fichas
y frente a ellos registran los contenidos que se abordan.

En equipos disefian algunas actividades similares a las anteriores, las intercambian
con otro equipo que las analizard y expondra ante el grupo el resultado de su

andlisis.Ya corregidas, podran llevarse a la practica.

Tema 5. La ensefianza de la escritura

Estrategias diddcticas para la produccion de textos

27.

En equipos los estudiantes leen y sintetizan por escrito el apartado “El taller”,
que se encuentra en el texto “;Qué es escribir”, de Cassany y otros, lo registran
en un cuadro y presentan ante el grupo su trabajo tratando de describir lo que

corresponde a cada una de las etapas del proceso de escritura.

Etapas del taller de escritura

Cassany Libro para el Maestro
Cuarto grado de primaria

28.

29.

Los mismos equipos leen la descripcién del “Taller” en la introduccion del Libro
para el maestro. Cuarto grado. Primaria, la comparan con la de Cassany,y comentan
con el grupo el resultado de su andlisis.

Por parejas los estudiantes revisan las actividades correspondientes a un taller de
escritura en el libro de actividades de cuarto grado de primaria; analizan la secuen-
cia diddctica, identifican las etapas del taller que se trabajan y las registran en una

tabla, junto con los contenidos que en esa secuencia se abordan.

Secuencia didactica

Etapas del taller Contenidos Contenidos de reflexion
de escritura sobre la lengua
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Intercambian el trabajo con otra pareja, lo revisan y dan su opinién. En caso de
dudas, éstas se ponen a consideracién del grupo.

Papel de la reflexion sobre la lengua en la escritura

30. Los estudiantes realizan las mismas actividades sefaladas en el tema 4 del bloque
I.“Expresién oral”, pero ahora aplicadas a la escritura. Identifican los contenidos
de “Reflexion sobre la lengua” que se articulan con los de “Escritura” y los anotan
frente a la etapa del taller que corresponde en la tabla anterior.

Estrategias para la evaluacion de la escritura

31. En equipos, los estudiantes leen y comentan el texto “El portafolios como es-
trategia para la evaluacién de la redaccién”, de Quintana. Conversan en grupo
sobre las ventajas de esta forma de evaluacién y sobre las formas de elaborar los
portafolios de los alumnos.

32. Cada estudiante retne trabajos de nifios, escritos en diferentes momentos de
un mes escolar, y los analiza para observar la evolucion del alumno y decidir los
contenidos y estrategias que se pueden utilizar para favorecer sus aprendizajes.
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